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Resumo: O estudo de desigualdade de género no Sistema Educacional na Guiné-Bissau, particularmente na
regido de Bafata, constitui um fenomeno social historico com impacto significativo na inclusdo feminina no
ensino basico. Neste sentido, o presente artigo propde compreender a desigualdade de género e suas influéncias
no acesso e permanéncia das meninas no sistema de ensino, na regido de Bafata. Assim, partimos de seguinte
questionamento: quais sdo as politicas educacionais implementadas para garantir o acesso e permanéncia das
meninas e promover a equidade de género no sistema educativo guineense na regido de Bafata? A pesquisa
incide sobre as experiéncias das meninas do ensino basico, do terceiro ciclo de 7%, 8* e 9° das escolas publicas, na
regido de Bafatd. Tivemos em devida conta o impacto de processos histdricos na formacdo das praticas
educacionais atuais e como as dindmicas sociais perpetuam desigualdades de género. Temos em apreco as
contribuigdes de Ca (2000) e Furtado (2005) para abordar o sistema educacional antes da colonizagdo e no
periodo colonial e suas influéncias na atualidade. A concepgdo de género foi orientada pelas epistemologias de
algumas autoras africanas como Oyéwumi (2021), Patricia Godinho (2015) e Odete Semedo (2005). A partir da
metodologia qualitativa, percebemos que, os principais desafios que as meninas frequentam segundo Batica
(2015) sdo os problemas relacionados a falta de recursos e infraestrutura, o que afetaria a qualidade do ensino e
aprendizagem das meninas. A distancia ¢ um dos fatores principais para o abandono escolar para as meninas na
regido de Bafatd. O estudo recomenda a implementagdo de politicas especificas que visam reduzir as barreiras
enfrentadas pelas meninas, como a melhoria das infraestruturas escolares e fornecer suporte para as familias.
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Apresentacio

A Republica da Guiné-Bissau tem um territorio constituido por 36.125km?, esta
localizado na Costa Ocidental do continente africano ¢ banhado pelo Oceano Atlantico. O
pais faz fronteira ao Norte com a Republica do Senegal e com a Republica da Guiné Conakri
ao Leste e Sul. Segundo os dados de banco mundial de 2023, a Guiné-Bissau 2.150.842
milhdes de habitantes (World Bank, 2023). Por outra lado, as pesquisas do Instituto Nacional
de Estatistica (INE) realizada em 2009', mostra que a Guiné-Bissau tem 48,6% do sexo
masculino e 51,4% do sexo feminino. O clima predominante no pais € tropical, a sua
atratividade vai além dos recursos naturais, destacando-se pela sua rica diversidade étnica e
cultural. A presente pesquisa analisa o fendmeno de desigualdade de género no sistema

educacional na Guiné-Bissau com base em alguns trabalhos realizados por alguns autores. O

! Apesar dos esforgos em acessar dados atualizados sobre o recenseamento da populagio, que facilitem uma
analise objetiva dos fendmenos sociais, infelizmente nao tivemos sucesso. Conforme dizia Audre Lorde (2021),
a auséncia € também sindnimo de ideologias. O problema de ressecamento da populacdo com a dimensdo da
Guiné-Bissau, traduz o nivel de compromisso e agenda politica do Estado da Guiné-Bissau, em conhecer as
estruturas demograficas como mecanismos para a consolidacao de politicas publicas para a promocao da justi¢a
e equilibrio social.
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nosso trabalho busca compreender o processo de inclusdo das meninas no ensino basico,
especialmente na regido de Bafata.

A regido de Bafata estd situada no Leste da Republica da Guiné-Bissau, limitada ao
Norte pela Republica do Senegal, ao Sul pela Regido de Tombali, a Oeste pela Regido de Oio
e Regido de Gabu, possui uma superficie de 5.981 km? e uma populacdo de 143.377
habitantes. E a terceira cidade mais populosa do pais, superada somente por Gabu e Bissau.
A economia local ¢ baseada na pesca, agricultura, pecuaria, comércio e remessas de
imigrantes. Administrativamente, a regido de Bafatd estd dividida em seis setores (Cosse,
Contuboel, Bambadinca, Ganadu, Xitole e Bafatd) e 26 sec¢des, conforme o Plano de
Desenvolvimento Regional de Bafata (PDR, 2007, p. 12).

Do ponto de vista cultural, o pais € constituido por uma diversidade de culturas ricas e
complexas que traduzem a identidade e cosmovisdo de cerca de 33 expressdes humanas
(grupos étnicos), que encontram na lingua crioula a unidade linguistica, para transmitir seus
valores, re-significar suas estratégias coletivas de re-existéncia e as suas formas de expressar
o mundo. A cultura enquanto base e aporte tangiveis e intangiveis se expressam, nas musicas
de tina, mandjuandadi, espiritualidade atualizada na religido de matriz africana, gastronomia,
oralidade, corporeidade, rituais de iniciagdo, vestuario, contos, provérbios, mitos, entre outras.

E importante ressaltar que a Guiné-Bissau possui diferentes tipos de educagdo. Aqui,
ressaltamos a importancia da educagdo tradicional na educacdo escolar. A educagdo
tradicional segundo Amadou Hampéaté Ba (1972, p. 4) ¢ conhecimento transmitido de geragao
em geracgdo, “mediante ritos de iniciacao e pelas diferentes formas de educacdo tradicional”.
Segundo a intelectual guineense Cristina Mandau Ocuni Ca (2015, p. 171), o papel da
educagdo tradicional para as familias nativas guineenses, no processo de formacao e educagao
dos filhos, ndo se reduz a dimensdo financeira e material, mas sim na dimensao holistica, que
contempla a dimensdo moral e politica, enquanto mecanismo de preparacdo para uma vida
adulta. Em certa idade os filhos deixam de ser exclusivamente a responsabilidade das maes e
passam a ser separadas por sexo, no caso das meninas. Nas suas palavras, a pesquisadora
assegura que “assim que elas deixam de mamar, come¢am a acompanhar as maes em todas as
tarefas domésticas; os meninos seguem os passos dos pais para aprenderem tudo o que esta

relacionado ao trabalho voltado para os homens” (Ca. 2015, p.171).
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A minha motivagdo de pesquisar sobre este tema no contexto guineense,
especialmente na regido de Bafat4, surgiu do meu projeto de pesquisa. O projeto foi parte do
trabalho de conclusao do Bacharelado Interdisciplinar em Humanidades pela Universidade da
Integracdo da Lusofonia Afro-Brasileira, Campus dos Malés. Além disso, minha participagao
no Coletivo de Mulheres Africanas (CMA) em Sao Francisco do Conde/ Bahia, influenciou
na minha decisdo, mas também tive oportunidade de me envolver em discussdes sobre as
desigualdades no sistema educacional guineense. Essas experiéncias me levaram a buscar
uma compreensdao mais profunda sobre o papel do género e suas implicacdes no acesso € a
permanéncia no sistema educativo na Guiné-Bissau, especialmente na regido de Bafata.

O fendmeno de desigualdade de género tem sido tema de fortes debates globalmente.
Inimeros eventos sociais sdo abordados como a segregagdo racial, identidade cultural
identidade de género, papéis sociais, discriminacdo e violéncia de género. Algumas autoras
africanas tém contribuido na constru¢do de narrativas epistemoldgicas, baseadas em suas
proprias experiéncias e contextos culturais, para enriquecer o dialogo global sobre
desigualdade de género no sistema educacional. Além disso, destacam as intersegdes entre
género, raca, classe e outras formas de opressdo e discriminagdo, reconhecendo a
complexidade das experiéncias das mulheres africanas e a necessidade de abordagens
inclusivas e interseccionais na educacao e na luta pelos direitos das mulheres.

Para entender essas abordagens nas concepcdes epistemologicas africanas,
procuramos dialogar com autores como, Oyeronké Oyéwumi (2021), Patricia Alexandra G.
Gomes (2015; 2016), Ifi Amadiume(1987), Peti Mama Gomes e Artemisa Monteiro (2020) e
Hélder Batica (2015), e atender o compromisso de compreender as especificidades das
relacdes de género e dindmicas sociais e valores culturais, no contexto africano. Os estudos da
socidloga nigeriana Oyeronké Oyéwumi destacam a influéncia do colonialismo na introducao
do conceito de género no continente africano e na hierarquizagdo das relagdes entre homens e
mulheres. Ela assegura que “antes da colonizagdo, as sociedades africanas tinham suas
proprias formas de organizagdo social e familiar, que nem sempre seguiam os padroes de
género impostos pelo colonialismo” (Oyewumi. 2004, p. 4-6).

Essa reflexdo nos convida a repensar as nogdes ocidentais de género e as diversas
formas de organizagdo social e familiar que existem em diferentes contextos culturais. Além

disso, destaca a importancia de entender a influéncia do colonialismo na construcao das
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relacdes de género e na reproducdo de hierarquias nas sociedades africanas. Para a escritora
guineense Patricia Godinho (2015, p. 169), “a categoria género comegou por ser utilizada para
indicar a construgdo social das diferencas e das desigualdades caracteristicas das sociedades
humanas, ocidentais e ndo s6”. Ainda destaca que, “o género foi concebido como uma
categoria politica orientada no sentido da redefini¢do das relagdes de poder, publico e privado,
entre homens e mulheres, a0 mesmo tempo em que se transformava numa categoria
epistemologica, de pesquisa, finalizada a refundar os processos de conhecimento” Godinho
(2015, p. 169). Portanto, a categoria de género ndo apenas teve um impacto significativo na
transformagdo das relagdes sociais e politicas entre homens e mulheres, mas também
contribuiu para uma renovacdo dos processos de conhecimento e pesquisa em vdrias areas
académicas.

As escolas frequentemente promovem uma divisdo rigida de papéis entre homens e
mulheres, com os meninos sendo preparados para assumir papéis de lideranca na sociedade,
enquanto as meninas eram direcionadas para atividades domésticas e de cuidado. Segundo Ca
(2011, p. 213), “havia escolas de costura destinadas as meninas”. Portanto, as politicas
educacionais coloniais ndo apenas buscavam suprimir a resisténcia cultural local, mas
também serviam para reforgar as estruturas de poder e controle impostas pelo colonizador.

O presente artigo esta organizado de seguinte forma, além da introducdo, na primeira
secdo, fizemos analise do Sistema Educativo na Guiné-Bissau: identidade cultural, processos
historicos e dindmicas sociais. Na segunda secdo, abordamos as concepgdes de género nas
epistemologias africanas e os desafios no campo educacional. Na terceira se¢do, abordamos
0s processos historicos ¢ o fendmeno da desigualdade de oportunidades educacionais na
regido de Bafata. A quarta e a ultima sec¢do, tratamos das politicas ptblicas educacionais na
Guiné-Bissau para a inclusdo escolar na regido de Bafata.

Para elaboracdo do nosso trabalho, utilizamos o método qualitativo, e bibliografica,
no qual fizemos o levantamento de alguns trabalhamos com como teses, dissertagoes,
relatorios, artigos e documentos que versam sobre o fenomeno de desigualdade de género e
desigualdade na Guiné-Bissau. A pesquisa cientifica, segundo Gil (2008 p. 50), “¢
desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”. Esse tipo de pesquisa ¢ realizado a partir do registro disponivel. O nosso trabalho

foi desenvolvido com base nos recursos disponiveis para realizacdo de uma pesquisa
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qualitativa e bibliografica. Segundo Gerhardt e Silveira (2009, p. 31), “A pesquisa qualitativa
ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da
compreensdo de um grupo social, ou de uma organizacdo ou de uma outra unidade de
pesquisa”. Essa abordagem de pesquisa se caracteriza por atribuir interpretacdes de natureza
mais subjetiva.

Ademais, fizemos o mapeamento das dificuldades que as meninas enfrentam para o
acesso € permanéncia no ensino basico na regido de Bafata, com foco no terceiro ciclo que
compreendem 7%, 8* e 9* classe de escolaridade, como mostra a Lei de Bases de Sistema
Educativo (LBSE) na sua divisdo. A escolha desse ciclo se deu devido ao nosso publico-alvo
que sdo meninas expostas as multiplas situacdes de opressdes historicas baseada no género,
como gravidez, casamento precoce, territorio ou distdncia escolar, classe social
(empobrecimento), trabalho infantil, violéncia sexual, fisica e psicologicas, e entre outras.

Utilizamos relatérios, documentos oficiais do pais e alguns autores que abordaram o
assunto sobre a sistema educativo e género, como Ca (2000; 2005; 2010), Semedo (2005),
Furtado (1986; 2005), Gomes ¢ Monteiro (2020), Godinho (2015; 2026).

2 - Sistema educativo na Guiné-Bissau: processos histéricos e dinAmicas sociais

A colonizacio na Guiné-Bissau teve um impacto profundo no seu sistema
educacional. Ao abordarmos o sistema educativo escolar, conforme Alexandre Furtado
(2005), estamos tratando de uma das estruturas sociais organizadas, com um papel crucial na
concretizagao do projeto educativo de uma sociedade. Nesse contexto, ¢ imperativo que o
sistema educativo esteja alinhado as necessidades e expectativas da populacdo e as
particularidades do ambiente em que os sujeitos estdo inseridos. O autor ainda salienta que,
“antes da dominac¢ao colonial na Guiné-Bissau, inexistiam institui¢cdes escolares semelhantes
as atuais. A educagdo na época consistia na aquisi¢do de conhecimentos € normas de
comportamento, seguindo os padrdes de qualquer sociedade africana” (Furtado. 2005, p. 69).

De acordo com Ocuni Ca (2005), antes da invasdo dos portugueses, o modelo
educacional predominante na regido refletia uma profunda preocupac¢ao com a humanidade, a
solidariedade e, principalmente, uma convivéncia fundamentada nos principios de
fraternidade. A invasdo dos portugueses na Guiné-Bissau teve profundos impactos em todas

as estruturas sociais do pais. A introdu¢do dos modelos educativos baseados nos valores e
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interesses da elite colonial portuguesa foram estabelecidas nas instituigdes escolares separadas
e fechadas. Essas instituicdes, criadas de acordo com a agenda politica dos colonizadores
desencadearam uma desestruturacdo nas relagdes entre os diversos grupos étnicos da
Guiné-Bissau que coexistiam pacificamente, até entao.

Segundo Amilcar Lopes Cabral (2011, p.358), “o dominio colonial imperialista tentou
criar teorias que, de facto, ndo passam de grosseiras formulagdes do racismo e se traduzem, na
pratica, por um permanente estado de sitio para as populacdes nativas, baseado numa ditadura
(ou democracia) racista”. O legado dessas intervengdes coloniais ainda presente na
Guiné-Bissau, evidenciando a complexidade e as repercussdes duradouras da colonizagdo. As
instituicdes educativas estabelecidas pelos missionarios desempenharam um papel importante
na educacdo formal, introduzindo principios ocidentais e contetidos curriculares ligados a
visdo de mundo cristd. O sistema educativo colonial frequentemente promovia normas e
valores cristaos, moldando indiretamente a mentalidade dos alunos.

Com a implementagdo do sistema educacional portugués, a cultura oral na
Guiné-Bissau foi gradualmente suprimida pela cultura escrita. Esta estrutura educacional nao
se adequa a realidade sociocultural do pais. Segundo Ca (2000), o sistema educacional
ocidental distanciava-se consideravelmente da vida social guineense, tanto em termos de
estrutura quanto de conteudo que eram voltados para o ocidente. O sistema era excludente,
marginalizando ndo apenas a maioria da populacdo, mas também seus conhecimentos e
culturas. Os segmentos sociais que conseguiam entrar na escola colonial eram chamados de
assimilados. Eles eram privilegiados por frequentar a escola e por saberem falar e escrever
corretamente a lingua portuguesa. Os assimilados acabavam se distanciando cada vez mais de
suas origens, aculturando-se e acreditando serem mais intelectuais na perspectiva colonizada,
negando suas raizes. Isso ocorria porque o sistema de ensino colonial nao refletia a realidade
sociocultural guineense, ou seja, os assimilados eram aqueles que tinham uma maior
aproximacao cultural com os portugueses (Ca, 2000).

Nessa mesma linha, dialogando com o intelectual cabo-verdiano Fernando Tavares,

segundo o autor:

A politica assimilacionista instituida pelo governo colonial pretendia criar uma
“sociedade multirracial”, legitimada pelo estatuto do indigenato que ndo passava, na
realidade, de “um apartheid a portuguesa” (Cabral, 1978:61). O pretendido “ndo
civilizado” ¢ tratado como um objecto e entregue aos caprichos da administragido
colonial. Ao classifica-lo como “nao civilizado”, a lei oficializa a discriminagdo e
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justifica a dominagdo portuguesa em Africa. Estudo apresentado por Cabral
(1978:61), revela que 99,7% da populagdo africana de Angola, Guiné e Mogambique
era considerada “ndo civilizada” pelas leis coloniais portuguesas ¢ 0,3% era
considerada assimilada. (Tavares, 2009.s\p).

Ademais, o sistema escolar colonial portugués criou desigualdades entre as pessoas
nas comunidades e gerou um grande distanciamento na sociedade. Aqueles que frequentavam
a escola, eram considerados superiores na sociedade, enquanto os que ndo frequentavam eram
inferiorizados. Essa inferiorizacdo acabava por se refletir no meio das pessoas que
frequentavam a escola, ampliando ainda mais as disparidades sociais.

Por outro lado, Tavares (2009, s\p) explica, a politica assimilacionista, para que uma
pessoa considerada ndo civilizada adquirisse o estatuto de civilizada, ela teria que comprovar
estabilidade econdmica e desfrutar de um nivel de vida mais elevado do que a maioria da
populagdo de Portugal. Além disso, teria que viver a europeia, ou seja, seguir padroes de
comportamento europeus, pagar impostos, cumprir o servi¢o militar obrigatorio e saber ler e
escrever corretamente em portugues.

Apds a colonizagdo, o legado continuou a influenciar a organizagdo social e
econdmica das ex-colonias. Mesmo apds a independéncia, muitas dessas estruturas coloniais
persistiram, contribuindo para a continuidade das desigualdades socioecondmicas. O acesso
desigual a educagdo, ao emprego, a habitacdo e aos servigos publicos sdo exemplos de como o
racismo estrutural continua a condicionar a re-existéncia das mulheres, homens e criangas
pos-coloniais. E essencial também considerar o seu papel como um elemento que configurou
a organizacdo social e se atualiza cotidianamente nas estruturas de organizagdes sociais,
incluindo o sistema educacional.

Segundo Ca (2005), a educagdo no periodo colonial se desenvolveu em duas fases:
educagao colonial e a educagdo nas zonas libertadas. A educagao colonial era ministrada pelos
portugueses, € a educagdo nas zonas libertadas foi desenvolvida pelo Partido Africano para a
Independéncia de Guiné e Cabo-Verde (PAIGC). Durante o processo da luta armada no pais,
Ocuni Ca (2000, p. 13), afirmou que o sistema educativo implementado pelo partido nas areas
libertadas “procurava valorizar a espontaneidade tradicional, dando importancia a experiéncia
dos ancidos e tentando associar a aprendizagem a produg¢do na e para a comunidade,

especialmente nos internatos e nas escolas agricolas”.
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Durante os 11 anos de luta armada, o PAIGC conseguiu formar quadros em diversas
areas. O numero de escolas e quadros formados nesse periodo foi superior ao nimero formado
durante os cinco séculos da presenca portuguesa. De 1471 a 1961, apenas 14 guineenses
conseguiram concluir o nivel superior, o que representa 99% da populacdo sem acesso as

escolas oficiais, frequentando apenas as escolas missiondrias (Furtado, 1986, p. 137).

Ap6s a Independéncia, fez-se o alargamento das escolas a quase todas as tabancas.
Foi a tentativa de massificacdo do ensino. Faltaram infraestruturas condignas (as
barracas, chamadas salas provisorias, foram a solu¢do), careceram de professores
com formagdo ajustada e dominio de uma metodologia adequada aos varios graus de
um sistema de ensino em construgdo (deitou-se maos aos finalistas do liceu, que
foram organizadas em brigadas pedagogicas e espalhadas por todo o territorio
nacional) (Semedo, 2005, p.03).

ApoOs esses anos de luta pela libertacdo nacional, a Guiné-Bissau mesmo apos
“conquistar a independéncia em 24 de setembro de 1973, ainda enfrenta as consequéncias da
dominagdo colonial em sua educagdo. Infelizmente, o eurocentrismo ainda prevalece no
sistema educacional guineense, excluindo os conhecimentos e o contexto local” (Mendes,
2019, p. 48). E essencial reconhecer e valorizar a riqueza da cultura, memorias de
re-existéncia e tradigdes guineenses para promover uma educacao mais inclusiva e auténtica.

Além disso, ao valorizar a cultura e historias locais, os educadores podem ajudar a
desconstruir narrativas coloniais dominantes e promover uma compreensao mais completa e
precisa do passado e do presente da Guiné-Bissau. Isso ¢ crucial para combater o
eurocentrismo que muitas vezes permeiam o0s sistemas educacionais herdados do

colonialismo.

3- As concepcdes de género nas epistemologias africanas e os desafios no campo

educacionais

Esta secdo propde analisar as concepgdes de género presentes nas epistemologias
africanas, bem como os desafios enfrentados no campo educacional decorrentes dos processos
historicos e dindmicas sociais. A compreensdo desses fendmenos ¢ fundamental para
promover a reflexdo e o debate sobre a importdncia de diversificar as formas de
conhecimento, reconhecendo a pluralidade de vozes e perspectivas. Nesse sentido, este estudo

busca contribuir para a ampliagdo do didlogo intercultural, destacando a relevancia das
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epistemologias africanas para os estudos de gé€nero e politicas publicas, para a transformacao
da educacao.

As concepgdes de género nas epistemologias africanas oferecem uma visdo rica e
multifacetada das identidades de género, frequentemente contrapondo as perspectivas
ocidentais. Para falar na concep¢do do género na Guiné-Bissau, optamos pela concepg¢do
epistemologica de mindjerndadi, considerando a valoriza¢do e reconhecimento do sistema de
matriarcado como principio cultural e a importancia do papel social das mulheres ao longo da
historia de luta para a libertagao e re-existéncia cotidiana, suas experiéncias vividas e doidas e
contribui¢cdes na afirmagdo da nacdo bissau-guineense. Essa concepcao destaca a resisténcia e
a luta das mulheres guineenses pela equidade, justica, educagdo, emancipacio e pelo seu
papel central na economia e na vida politica do pais.

Destacamos a autora nigeriana, Oyeronké Oyéwumi (2004), que inicia o debate sobre
a complexidade da cultura africana ao trazer a cultura Yoruba, para concep¢do de gé€nero.
Oyéwumi (2004, p. 2), chama atengdo para a necessidade de uma abordagem critica do
conceito de género em contextos africanos, levando em consideragdo as estruturas conceituais
e teoricas predominantes que tém suas raizes principalmente na Europa e nas experiéncias
americanas. “A afirmacdo sugere que os estudos sobre género na Africa devem examinar
cuidadosamente esses conceitos ¢ abordagens para garantir que sejam relevantes e sensiveis
aos contextos locais” Oyéwumi (2004, p. 2). Isso implica uma reflexdo sobre como as
perspectivas e experiéncias africanas podem divergir das visdes eurocéntricas de género e
como isso afeta a compreensado e analise das questdes de género no continente africano.

Para Oyéwumi (2021, p. 36) o género como constru¢ao social tornou-se o pilar de
muitos discursos feministas, “A nogdo foi particularmente atraente porque era interpretada
para significar que as diferengas de género nao seriam ordenadas pela natureza; eles seriam
mutaveis e, portanto, transformaveis”. A Oyéwumi (2004), ainda defende o reconhecimento
de um conceito de género proprio e das epistemologias africanas, formulando criticas aos
fundamentos eurocéntricos nos conceitos feministas.

Em seu livro classico 4 Invengao das mulheres: Construindo um sentido africano para
os discursos ocidentais de género (2021), Oyéwumi analisou a producdo da historia e a
construcdo do género, destacando o papel da chegada do conceito de género durante o periodo

colonial. Deste modo, Oyéwumi (2021, p. 195), nos explica que a introdu¢do do cristianismo
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e da educagdo ocidental foi fundamental para a estratificagdo da sociedade colonial, tanto em
termos de classe quanto de género. A desvantagem inicial das mulheres no sistema
educacional ¢, sem duvida, o principal determinante da inferioridade nacional e da falta de
igualdade. Isso foi evidente no periodo colonial e continua a ser um desafio no ambiente
contemporaneo. Essa realidade da lorubaladndia, ndo ¢ tdo distinta como coloniza¢do na
Guiné-Bissau, que frequentemente resultou em politicas e praticas que marginalizam as
mulheres, limitando seu acesso a educagdo e refor¢cando desigualdades de género.

A nigeriana Ifi Amadiume discute as conceitualizagdes dos estudos de género a partir
das experiéncias africanas. Em sua obra “Male Daughters, Female Husbands” (1987, p. 27),
Amadiume desestabiliza a equacdo que relaciona sexo bioldgico com identidade de género e
orientagdo sexual, mostrando como posi¢cdes sociais (marido/esposa/filho/filha) que no
Ocidente sdo genderificadas, ndo necessariamente em outros contextos. Por exemplo, um
homem sem filhos herdeiros poderia deixar sua terra para uma filha, que passaria a
desempenhar um papel masculino na patrilinhagem Igbo e seria tratada socialmente como
homem (male daughters). Essa perspectiva africana desafia as concepgdes binarias de género,
proporcionando uma visdo mais abrangente e contextualizada das identidades e papéis sociais,
que transcende as categorias tradicionais ocidentais.

Por outro lado, Oyéwumi (2004, p. 4-6), assevera que o conceito de género nao existia
no continente africano antes da chegada dos colonizadores, que deixaram como heranca a
hierarquiza¢do do género, onde o homem ocupava um lugar de destaque, poder e supremacia,
sobrepondo-se & mulher, que era colocada na condicdo de submissa. A autora nos traz a
reflexdo sobre familias generificadas e ndo-generificadas. Na familia generificada (nuclear),
centrada em uma mulher subordinada, um marido patriarcal, filhos e filhas, o homem ¢
concebido como provedor, enquanto a mulher estd associada as tarefas domésticas e ao
cuidado dos filhos. E ainda, na familia nao-generificada, os papéis de parentesco e as
categorias ndo sdo diferenciados por género. Os centros de poder dentro da familia sdo difusos
e nao sao especificados pelo género.

Certamente, a Guiné-Bissau estd muito longe do modelo de familia nuclear. A partir
da minha realidade, onde minha mae ¢ a provedora principal da familia. Tanto eu quanto
minhas irmds e minhas primas sempre contribuimos financeiramente através do pequeno

comércio. E importante ressaltar que a maioria das mulheres guineenses também sao
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provedoras de sustento para suas familias e ocupam uma grande parcela no mercado
guineense € contribuem para a economia do pais, lembrando que as mulheres estiveram
presentes na luta pela independéncia da Guiné Bissau.

Para a professora Joan Scott (1989), o género atua como um marcador social que
diferencia e interage simultaneamente com outros “marcadores sociais, como raga, classe
social, sexualidade, entre outros. Esses marcadores incluem questdes como sexismo,
machismo, racismo, homofobia, gordofobia e capacitismo” Scott (1989). Sao opressdes e
violagdes estruturais e fisicas que resultam na inferiorizacdo e manipulagdo cultural, social e
comportamental de uma sociedade. Essas opressdes sdo baseadas em padrdes normativos,
eurocéntricos e patriarcais.

No patriarcado moderno, a distingdo entre os sexos ¢ frequentemente vista como uma
difereng¢a natural, sustentando uma concepcao da diferenga sexual que atribui as mulheres um
papel subordinado (Azevedo, 2016). Essa visdo naturaliza a desigualdade de género e justifica
a opressao sistematica das mulheres, perpetuando a ideia de que sua subordinacao ¢ inerente e
inevitavel. A professora Bell Hooks (1981) argumenta que, em uma sociedade patriarcal, os
homens sdo incentivados a agredir aqueles que ndo tém poder, como as mulheres. Isso cria um
ciclo de violéncia e dominagdo, onde a agressdo masculina ¢ normalizada e as mulheres sdo
constantemente marginalizadas. Essa dinamica de poder ¢ reforgada por normas culturais e
sociais que legitimam o controle masculino e a submissao feminina.

Conforme, as autoras guineenses Peti Gomes & Artemisa Monteiro (2020),
historicamente as mulheres tiveram contribui¢cdes cruciais durante o processo da luta de
libertagdo nacional, durante este processo, elas assumiram papéis notaveis e desempenharam
diversas fungdes essenciais para a concretizagdo dos objetivos desse periodo. Para a
intelectual Gomes (2016), essas contribui¢des incluem comandantes militares, governantes de
regides, membros de tribunais populares, enfermeiras, professoras, entre outras atividades
politicas, sociais, economicas e culturais que foram fundamentais para a resisténcia e a luta
pela libertagcdo, mas também pela mudanca de mentalidades sociais, mostrando o papel
fundamental que as mulheres desempenharam nesse processo histérico.

Outrossim, Gomes, (2015) salienta que, durante a luta de libertacdo da Guiné-Bissau,
o PAIGC defendeu os direitos das mulheres para estabelecer uma sociedade mais igualitaria e

justa.
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Amilcar Cabral reconhecia a importancia da participacdo das mulheres para o
sucesso da luta. Assim, a independéncia da Guiné-Bissau foi alcangada com sucesso
devido a participagdo significativa das mulheres e a lideranca de Cabral na
promogao da equidade de género. (Gomes ,2015).

Apesar de, apos a independéncia, muitas mulheres terem sido deixadas de lado na
politica e nos rendimentos do pais, todavia, elas continuaram a ser a principal forga
econdmica da Guiné-Bissau. Pois, nunca desistiram da luta pela autodeterminagdo e a
emancipagao.

Antes da colonizagdo, as mulheres guineenses desfrutavam de autonomia e
responsabilidade dentro da familia, contribuindo ativamente para a economia doméstica. Elas
eram e sdo ainda ativas nas ruas e nos mercados como vendedoras e compradoras, € se
organizam em associagdes como mandjuandadi ou colegagido’, para manter economicamente,
e criar estratégia de emancipacdo social e politica. Para Odete Semedo (2010, p. 123),
Mandjuandade sao grupos de pessoas da mesma faixa etaria que se organizam segundo
normas proprias, com o objetivo de promover a solidariedade social entre seus membros.

Dialogando com as autoras mencionadas anteriormente, permite entender a
necessidade de superar visdes hegemonicas e eurocéntricas sobre o género, considerando a
existéncia de multiplas formas de compreender e vivenciar essa categoria. Nesse sentido, as
epistemologias africanas proporcionam uma perspectiva unica e relevante, pois trazem
consigo concepgdes € experiéncias que estdo fora do escopo das teorias ocidentais
dominantes.

E necessario a importancia de explorar ¢ valorizar essas epistemologias, buscando
promover uma educacdo mais inclusiva e respeitosa com a diversidade cultural e de género,
que vai contribuir para a valorizagdo das epistemologias africanas e fomentar o debate sobre a
pluralidade de saberes no contexto educacional. No entanto, os desafios educacionais na
Guiné-Bissau refletem uma série de fendmenos, incluindo acesso limitado a educagao,
desigualdade de género e influéncias culturais e religiosas. As normas de género tradicionais
podem limitar as oportunidades educacionais para meninas, enquanto as expectativas sociais

podem restringir a expressao de identidades de género.

2 E outro termo usado para associacdes ou grupos de mulheres guineenses, Com o objetivo de promover a
solidariedade social entre seus membros no momento bons e como nos momentos dificeis.
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A Constituicdo da Republica de Guiné-Bissau (1996, p.15), em seu artigo 49° alinea
1-2, ¢ enfatica ao afirmar que todo cidaddao tem o direito e o dever da educagdo. O Estado
promove gradualmente a gratuidade e a igual possibilidade de acesso de todos os cidadaos aos
diversos graus de ensino. Além disso, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948,
em seu artigo 26° alinea 1, estabelece o direito de todas as pessoas a educagdo gratuita e
obrigatodria, pelo menos até o nivel do ensino primario e fundamental. Por outro lado, a Lei de
Bases de Sistema Educativo (LBSE), guineense, no seu artigo 2° alinea 5 defende que “cabe
ao Estado, em especial, assegurar a igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolares”
(LBSE Guiné-Bissau, 2010, p.10).

Para Odete Semedo (2005, p.03), “a educa¢dao ¢ um dos direitos da pessoa humana,
mas sO que ndo basta a boa vontade ou a declaragdo da educacao com um direito para todos.
Mas € necessdrio ir além dos dois”. Entretanto, apesar do que € estabelecido como obrigatorio
nesses documentos, na pratica, esses direitos ndo sdo plenamente cumpridos. E evidente que
apenas uma parcela da populacdo tem acesso ao privilégio de usufruir desses direitos, uma
vez que a escolarizagdo ainda esta distante da realidade de muitas pessoas, incluindo criangas,
jovens, adultos em especialmente as mulheres. Nas areas rurais, as dificuldades sdo maiores
do que nas areas urbanas e semiurbanas, onde o acesso ¢ ainda mais dificil no campo.

No contexto da Guiné-Bissau, os desafios educacionais sdo significativos e
multifacetados. A Guiné-Bissau luta para garantir que todas as criangas tenham acesso a
educagdo, o que ¢ ainda um desafio enorme devido as barreiras como a distancia das escolas,
falta de infraestrutura adequada e desigualdades socioecondmicas dificultam o acesso
universal a educagdo. A qualidade do ensino € uma preocupagao critica. A falta de professores
qualificados, materiais didaticos insuficientes e curriculos desatualizados afetam

negativamente a aprendizagem dos alunos.

4- O fendomeno da desigualdade de género e o Sistema educativo na regiao de Bafata

Nesta sec¢do incidimos sobre os processos historicos, a origem e a evolu¢do da
desigualdade de género na educagdo escolar na regido de Bafata. Analisamos o fendmeno
desigualdade, destacando a necessidade de investigar e refletir sobre esses processos para
promover mudangas e superar a exclusdo e desigualdade presentes no ambito educacional.

Cabral (1974, p.179) assegurou que “Ha camaradas homens, alguns, que ndo querem entender
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que a liberdade para o nosso povo quer dizer liberdade também para as mulheres, a soberania
para o nosso povo quer dizer que as mulheres também devem participar nisso”.

A regido de Bafatd, localizada no leste da Guiné-Bissau, ¢ uma cidade rica em
historia e cultura. O Isldo foi introduzido na regido por comerciantes arabes que vieram do
Norte ao longo dos séculos e permanece uma parte integral da vida cotidiana da maioria da
populagdo local. A maioria desses grupos pertencem as etnias Fula, Mandinga e Soninke
(Sarakules). A religido predominante na cidade ¢ o Isldo, mas também ha presenca do
Cristianismo, introduzido durante o periodo colonial e disperso entre outros grupos étnicos.
Bafata abriga uma das duas dioceses catolicas romanas do pais.

A cidade também ¢ muito famosa por ser local de nascimento de uns dos lideres da
independéncia do pais Amilcar Cabral, também possui importantes patrimonios arquitetonicos
islamicos, como a Grande Mesquita de Bafatd e o Mercado Central. Além disso, hd a
Casa-Museu Amilcar Cabral, um patrimonio pos-independéncia. A principal atividade
econdmica local ¢ a agricultura, com destaque para a producdo de arroz, batata, mandioca,
amendoim e milho, que geram grandes dividendos através do comércio com outras regides do
pais. A pesca e a criagdo de animais para producdo de leite e carnes também s3o fontes
significativas de riqueza. Além disso, hd uma pequena agroindustria focada no
beneficiamento de leite, carne, graos e ovos.

Por outro lado, a atividade tradicional de Bafata ¢ a producdo de bordados e tecelagens
(tecido tingido) tipicas da cultura Soninke (Sarakules). Grande parte dessas atividades ¢
representada pelas mulheres da regido. Além disso, as mulheres desempenham um papel
fundamental na economia de Bafata. Elas estdo envolvidas em diversas atividades economicas
que sdo essenciais para a sustentabilidade e o desenvolvimento da regido

Com relagdo a participacdo na educacdo na regido de Bafata, as meninas enfrentam
desafios para permanecer ou para entrar na escola. De acordo com o Recenseamento Geral da
Populacdo e Habitagdo (2009, p.25), os nuimeros de alfabetizacdo na regido de Bafata
apresentam uma das porcentagens mais baixas de participacdo das meninas na escola. Os
nimeros indicam que os indices de alfabetizacdo feminina sdo de apenas 40,8%, em
comparagdo com os 59,2% de alfabetizagdo masculina. Além disso, a taxa de analfabetismo
entre as mulheres ¢ preocupantemente alta, atingindo 60,1%, enquanto entre os homens ¢ de

39,9%. Esses dados destacam desafios significativos em termos de equidade de acesso a
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educacdo na regido de Bafatd, com as meninas enfrentando barreiras em comparagdo com 0s
meninos.

De acordo com o intelectual guineense Helder Batica (2015), o género refere-se a
maneira como as pessoas sdo tratadas de forma diferente por serem do sexo masculino ou
feminino, em vez de serem tratadas com base em suas capacidades individuais. Isso pode
levar a exclusdo social, falta de participacdo em processos decisorios e restricdes no acesso e
controle de servicos e recursos.

Segundo a Constituicdo da Republica de Guiné-Bissau, o art. 24°/ 1996, “Todos os
cidaddos sdo iguais perante a lei, gozam dos mesmos direitos e estdo sujeitos aos mesmos
deveres, sem distin¢ao de raga, sexo, nivel social, intelectual ou cultural, crenga religiosa ou
convicgao filoséfica” (Guiné-Bissau, 1996). No entanto, essa lei estd muito longe de se
concretizar, devido a alta desigualdade presente no pais, na verdade, ndo adianta dar acesso
com limita¢des e sem uma permanéncia de qualidade para os estudantes. Partindo da narrativa
de experiéncia dos desafios do sistema educativo nos centros urbanos de Bissau, onde as
meninas enfrentam multiplas barreiras por exemplo, gravidez e situacdo socioecondmica,
desde o inicio de ano letivo até no final, e algumas acabam ndo conseguir terminar o ano
letivo devido as dificuldades, ja para zonas rurais, a situa¢do ainda e mais dificeis, porque a
realidade ¢ totalmente diferente onde as barreiras ainda sdo maiores.

Os dados apresentados pelo censo de 2009, mostram que a diferenga significativa na
proporcao de género entre os estudantes pode refletir desafios culturais e sociais que afetam o
acesso das meninas a educacdo. De acordo com Gabinete de Informacdo, Planificacdo e
Analise do Sistema Educativos (GIPASE, 2005/2006, s/p), a regido Bafatd possui um total de
298 escolas, distribuidas da seguinte forma, 134 escolas publicas, 5 privadas, 151
comunitarias (e uma institui¢ao da tabanca, criada por vontade e necessidade da populacdo em
suprir caréncias educativas) e 8 madrassas (escola com ensinamento na base de alcordo). O
total dos alunos sdo de 39.696, com uma distribuicdo quase equilibrada entre meninos
(19.739) e meninas (19.957).

Por outro lado, os estudos de Carlos Sangreman (2014-2016, P.13), apontam a alta
taxa de abandono escolar em relagdo ao género na regido de Bafati, onde 1,6% para os
meninos ¢ comparado a 6,6% para as meninas, o que ¢ uma percentagem tao alta. O autor

ainda informa que a distancia entre a habitagdo e uma escola de ensino basico em Bafata, no
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ano de 2015, era de 7,0 km. Ja4 em 2016, a distdncia aumentou para 8,0 km e, em 2019, a
distancia maxima alcangou 21 km. Bafatd mantém uma distancia média superior a qualquer
outra regido da Guiné-Bissau, o que representa uma distancia muito elevada.

O abandono escolar ¢ um problema complexo e multifacetado, que afeta tanto
meninos quanto meninas, mas de maneiras diferentes. Em muitas regides, incluindo Bafata,
fatores econdmicos, sociais e culturais a gravidez precoce € o casamento sdo desafios
significativos para as meninas, responsabilidades domésticas contribuem para a evasao
escolar e falta de transporte como bicicleta ou mota, para facilitar a trajetoria escolar,
lembrando que nem toda familia possui meios financeiros para ter acesso a esses transportes
para ajudar no deslocamento. A falta desses transportes pode dificultar ainda mais o acesso a
educagdo, especialmente em 4reas rurais onde as distancias até a escola sdo maiores.

De acordo os dados disponibilizados pelo Plano Setorial da Educagdo (PSE. 2017)
constata-se que, 75% das meninas conseguem ter acesso ao primeiro ciclo do ensino basico
em relagdo 80% dos meninos. ¢ no decorrer dos anos letivos somente 48% das meninas
conseguem concluir segundo ciclo do ensino basico, enquanto 72% dos rapazes conseguem
terminar. O acesso a escola para meninas de familias pobres do meio rural, tem 52% de
possibilidade de acesso a escola, contra 93% dos meninos de familias ricas em areas urbanas.
Além disso, para conclusdo do ensino secunddrio, as diferencas sdo ainda maiores onde 15%
para as meninas e 78% para os meninos.

Esses numeros refletem desafios estruturais e sociais que afetam a educagdo das
meninas, especialmente em 4reas rurais e em familias de baixa renda. A desigualdade de
género na educagdo ¢ um problema complexo que requer politicas publicas eficazes para
melhorar o sistema educacional e garantir que todos os estudantes tenham acesso e
permanéncia a educacdo escolar de qualidade, independentemente da regido. A pobreza afeta
a escolariza¢do de ambos os sexos, mas de acordo com o relatério Fala de Mindjer (2018,
p.25), “as familias com recursos limitados preferem investir na escolarizagdo dos meninos,
sacrificando a educacdo das meninas, que sdo vistas como menos pertencentes a familia
devido a expectativa de casamento”. Esse fendmeno ¢ uma manifestacao clara do patriarcado,
onde a distingdo de género naturaliza a desigualdade e justifica a subordinagdo feminina

(Azevedo, 2016). Além disso, Batica, (2015, p.08) assevera que:

[...] meninos e homens jovens geralmente aprendem que precisam ser categoricos,
sexualmente ativos, nd3o emocionais e autoritarios, para serem considerados
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“masculinos”. Meninas ¢ mulheres jovens tendem a ouvir que precisam ser
submissas, obedientes, delicadas e quietas, para serem consideradas “femininas”.
(Batica, 2015, p.08).

Essas praticas refletem uma dinamica social patriarcal que valoriza mais a educacao
dos meninos, visto que eles sdo considerados os futuros provedores do lar, enquanto as
meninas sdo vistas como futuras esposas e maes, cujas contribuigdes sdo muitas vezes
subestimadas. Essa abordagem perpetua a desigualdade de género e priva as meninas de
oportunidades de desenvolvimento pessoal e profissional, refor¢ando a desigualdade entre os
ambos os sexos nas comunidades. Portanto, ¢ crucial que politicas educacionais e sociais
sejam implementadas para garantir que todas as criancas, independentemente de género,
tenham acesso equitativo a educagao.

A desigualdade de género na educagdo escolar ¢ um fendmeno complexo que tem
raizes em processos historicos de desigualdade e exclusdo como mencionamos anteriormente.
A construgdo social de papéis de género e normas de sexualidade ao longo do tempo
contribuiram para a perpetuacdo de esteredtipos e preconceitos que se refletem no ambiente
educacional. A divisdo ou a categorizacdo da educacdo desde periodo colonial até dias atuais,
isto €, as tarefas como costuras entre outras caseiras atribuidas as mulheres enquanto as mais
promissoras para homens, uma mentalidade que reverbera até dias atuais, principalmente na
Guiné-Bissau.

Atualmente, as areas relacionadas as humanidades sdo frequentemente vistas como
apropriadas para mulheres, enquanto areas consideradas mais desafiadoras ou técnicas sdo
predominantemente atribuidas aos homens. A partir da minha experiéncia ao fazer 10°, 11° e
12° escolhi o primeiro grupo que era para areas mais exatas, tinha disciplinas como fisica,
matematica, quimica, biologia e o grupo considerando mais para os homens e para as
mulheres sdo 2° e 3° grupos, essas diferenciagdes ndo se baseia em capacidade inata, mas em
percepgdes sociais e culturais enraizadas que datam do periodo colonial, de que nas mulheres
ndo tém capacidade de estar ou fazer algo que realmente quer, e ainda vai limitar as nossas
escolhas e oportunidades.

Portanto, a andlise de Oyéwumi (2009) revela a complexidade das politicas
missionarias em relagdo a educacao das mulheres africanas, mostrando como essas praticas
estavam imbuidas de inten¢des de controle social e cultural, ao mesmo tempo em que

perpetuam desigualdades de género.
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As desigualdades entre os géneros tém raizes extensas, e foram armadas e
reafirmadas pelo modo de educagdo. [...] ndo era dado as mulheres o direito de
frequentarem a educagdo formal, restando apenas para algumas, a op¢ao de aprender
a ler, se assim se sujeitar a entrar para os conventos para ter acesso a leitura. Pois, o
ensino so seria disponibilizado as mulheres tempos mais tarde. As meninas eram
educadas em casa, em que o ensino era voltado para a aprendizagem das tarefas
domésticas. (Silva, 2018, p. 1).

Contudo, essa visdo limitava o potencial das mulheres, restringindo-as a papéis
domésticos e subservientes, impedindo-as de alcangar a plena participacdo social e
profissional. Olhando num sistema social patriarcal, onde os homens detém o poder
predominante, perpetua a ideia de superioridade masculina. Isso leva ao machismo, que ¢ a
pratica de subordinar as mulheres e tratd-las como inferiores. No contexto escolar, essas
atitudes podem se manifestar em formas como, discriminacao de género, assédio e violéncia
de género.

A violéncia de género ¢ outro fator que desencoraja o acesso a escolariza¢do para
meninas. Segundo Batica (2015) o medo de violéncia e abuso no trajeto para a escola leva
muitas meninas a abandonarem a educagdo “A longa distancia entre casa e escola aumenta a
vulnerabilidade dessas meninas, resultando em um fraco desempenho escolar e limitando sua
participagdo plena no desenvolvimento da sociedade” (Batica, 2015, s/p)

Apdés a independéncia, a Guiné-Bissau enfrentou desafios significativos na
reconstru¢do de seu sistema educacional. As politicas educacionais muitas vezes nado
conseguiram abordar adequadamente as disparidades regionais e de género. A falta de
recursos, a infraestrutura inadequada e a instabilidade politica contribuiram para a
perpetuacdo da desigualdade de oportunidades educacionais.

A desigualdade de oportunidades educacionais em Bafat4, ¢ um fendmeno complexo,
enraizado em processos historicos como a colonizagdo e as politicas educacionais
inadequadas pods-independéncia. A distancia significativa entre as residéncias e as escolas, a
preferéncia de género em contextos de pobreza e a violéncia de género sdo fatores criticos que
contribuem para essa desigualdade. Abordar esses desafios requer um investimento em
infraestrutura, politicas educacionais inclusivas, garantia de seguranca escolar, assegurar que

todas as criangas em Bafata tenham acesso igualitdrio a educagdo e possam desenvolver seu

pleno potencial.

5- Interface: educacao, politicas publicas e a inclusao escolar na regiao de Bafata
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A educagdo ¢ um direito fundamental e universal, essencial para o desenvolvimento
subjetivo e coletivo conforme a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e a constitui¢ao
da Republica da Guiné-Bissau. Muito embora na Guiné-Bissau, a busca por uma educagao
inclusiva tem sido um desafio constante, refletindo as desigualdades historicas e culturais que
afetam o acesso e a qualidade do ensino. Nas regides distantes do centro como Bafata, os
fatores historicos, demograficos e econdmicos materializados na distancia entre casa e escola,
a infraestrutura inadequada e as barreiras sociais € econdmicas agravam ainda mais o processo
de acesso e permanéncia no sistema de ensino, especialmente para as meninas.

Analisar as politicas publicas no campo da educagdo na Guiné-Bissau nos leva a
buscar uma compreensao mais profunda do que sdo politicas publicas e como elas funcionam.
As politicas publicas educacionais resultam de grandes debates entre os atores envolvidos no
setor educacional ou sdo derivadas de programas de governo. Segundo Ca (2010, p. 18), as
politicas publicas s3o compostas por disposi¢des, medidas e procedimentos que refletem a
orientagdo politica do Estado e regulam as agdes governamentais em relacdo ao interesse
publico. Pois, vao além de simples decisdes politicas, pois exigem multiplas agdes
estrategicamente selecionadas para a implementac¢ao das decisdes, formando um conjunto de
estratégias para garantir o sucesso.

Portanto, Ca (2010, p. 18) enfatiza que uma politica publica ¢ criada e implementada
através de um conjunto de procedimentos bem definidos. Para que uma politica publica seja
eficaz, ela precisa de trés elementos principais que sdo a formulagdo, que € o processo de
criacdo e desenvolvimento da politica, a implementagdo que ¢ a execucdo das acdes
planejadas e por ultimo avaliagdo que ¢ analise dos resultados e impactos das politicas, para

verificar sua eficacia e fazer ajustes necessarios.

A auséncia dessa implementagdo € que acarreta as chamadas leis que pegam e as leis
que ndo os pegam. Por exemplo, a iniciativa de formular uma politica de
alfabetizagdo de jovens e adultos, mesmo apds a sua transformacgao em lei, somente
faria efeito apds ser efetivamente executada pela maquina administrativa ptblica,
isto é, exercendo um papel fundamental na formulacdo e implementagcdo das
politicas publicas. (Ca, 2010, p. 19)

Esses elementos sdo essenciais para garantir que as politicas publicas sejam
bem-sucedidas e atendam aos objetivos propostos. Para Oliveira e Duarte (2011), as politicas

educacionais sdo vistas como programas de acdo governamental, fundamentados em valores e
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ideias direcionados aos publicos escolares, e implementadas pela administracdo e pelos
profissionais da Educagdo. Para Ca (2010, p. 21), os projetos e programas educacionais que
visam promover transformagdes sociais também se enquadram como politicas publicas
educacionais. Essas perspectivas destacam a importancia das politicas educativas ndo apenas
como diretrizes administrativas, mas também como instrumentos de transformacao social.

De acordo com Té (2017, p. 6), “as politicas educativas consistem em um conjunto de
medidas implementadas pelo poder politico com o objetivo de aprimorar e adequar o sistema
educacional”. Ainda autor mostrou que elas se integram aos programas governamentais como
um componente essencial das politicas publicas. Ao abordar politicas publicas, ¢ fundamental
incluir as politicas educativas, pois uma andlise eficaz desse tema ndo seria completa sem
considerar suas especificidades e impactos. Segundo Barbosa (2022), apos a proclamagao da

Independéncia em 1973,

o PAIGC realizou seu 3° Congresso do PAIGC (Partido Africano para a
Independéncia da Guiné ¢ Cabo Verde), foram estabelecidos dois principios basicos
do Sistema Nacional de Educagdo, primeiro educacdo como dever ¢ fungdo do
Estado: Este principio afirma que a educagdo ¢ uma responsabilidade do Estado, que
deve garantir um sistema de ensino estruturado e organizado; e o segundo ¢
educagdo como direito de todos os cidaddos, este principio reconhece a educagdo
como um direito fundamental de cada cidadao. (Barbosa, 2022, p. 4).

O compromisso do Estado com a educagdo visava construir uma sociedade mais
equitativa e capacitada, com cidaddos informados e capazes de contribuir para o
desenvolvimento continuo da nagdo. Mas, infelizmente, os principios educacionais
estabelecidos apos a independéncia enfrentam varios desafios, e o Estado ndo conseguiu
cumprir plenamente esses objetivos.

Em maio de 2000, o Governo da Guiné-Bissau declarou a politica educativa e fixou
como prioridades a reabilitagdo do Ensino Basico, especificamente das infraestruturas
destruidas pela guerra de 07 de junho de 1998, e a regularizagdo dos salarios dos professores
(Guingé-Bissau, 2003). Essa declara¢do delineia os principais objetivos de politicas previstos
no Documento de Estratégia Nacional de Reducao da Pobreza (DENARP), que incluem:

o aumento das despesas correntes com a educagdo com vista atingir 4,5% do PIB,
melhorar a qualidade e eficacia do Ensino Basico, pela distribuicao gratuita dos
manuais para as 4 primeiras classes e guias para os professores (portugués e
Matematica), a construgdo de escolas de Ciclo completo, implementagdo de cantinas
escolares nas zonas prioritarias, o aumento de taxa de retencdo para atingir 70% em
2003 e 52% para as raparigas no mesmo periodo, (Guiné-Bissau, 2003, p. 17).
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Em 2003, o Plano Nacional de A¢do- Educagio para Todos (PNC-EPT)’ elaborou um
texto-base com metas ambiciosas para o setor educacional de Guiné-Bissau. Um dos
principais objetivos do documento era construir anualmente 500 salas de aula durante cinco
anos para substituir gradualmente as escolas de barracas. Esse esfor¢o seria realizado com a
ajuda financeira de parceiros internacionais, incluindo o Banco Mundial (BM), Fundo das
Nacodes Unidas para a Infancia (UNICEF), Fundo de Populagdo das Nacdes Unidas (FNUAP),
Unido Europeia (UE), Banco Oeste Africano para Desenvolvimento (BOAD), e o Ministério
da Educacao Nacional (MEN).

Em setembro de 2014, o Governo da Guiné-Bissau, junto do Ministério da Educacao
Nacional, langou novo programa para setor de ensino, especialmente para o Ensino Basico

com seguintes focos:

ampliar o acesso ao ensino obrigatorio até ao 9° ano com diversificagdo das opcdes e
orientagdo profissional, como placa giratdria para toda a vida de cada cidaddo;
aumentar as capacidades regionais de acolhimento de alunos no ensino basico
obrigatério publico com diversidade de opgdes vocacionais; combater o abandono
escolar antes do fim do 3° Ciclo; refor¢ar a formagdo de professores —
principalmente nas areas de menor cobertura; reforcar parcerias, com participacao
das comunidades, para implementagdo de cantinas escolares, prioritariamente nas
zonas de fracos indicadores de retengdo e conclusdo do EB; consolidar o acesso de
todas as criangas ao pacote de utensilios indispensavel a aprendizagem (MEN,
2014).

Infelizmente, a implementagdo do programa pelo Governo da Guiné-Bissau e pelo
Ministério da Educacdo Nacional ndo alcangou os objetivos previstos. Véarios desafios e
obstaculos impediram o sucesso das metas estabelecidas, principalmente a instabilidade
politica e a falta de governanca eficaz afetaram a continuidade e a implementa¢do das
politicas educacionais até o presente momento.

Para combater a desigualdade de acesso a educacdo, o governo precisa investir na
construcdo e renovacdo de escolas, especialmente em areas rurais e remotas como Bafatd. A
criacdo de escolas secundarias em regides distantes ¢ crucial para reduzir a distancia que os
alunos precisam percorrer, um fator que desestimula a frequéncia escolar, principalmente para

meninas.

® Férum Mundial sobre Educagdo Para Todos realizado em Dakar Abril 2000 que deu origem a elaboragio de
documento Plano Nacional de A¢do no ensino guineense em fevereiro
de 2003.
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A educacdo inclusiva na Guiné-Bissau tem avangos através das cooperagdes com
organizacdes internacionais e, as ONGs tem sido essencial para a implementagdo de projetos
educacionais inovadores, que ainda precisam de melhoria em termos de algumas lacunas.
Programas como o Programa de Apoio aos Atores Nao Estatais (PAANE), Plano Estratégico
Nacional de Educagdo Inclusiva para a Guiné-Bissau 2022 — 2028, este plano foi aprovado
pelo governo com o apoio da UNICEF, com objetivo de promover a inclusdo educacional,
aceitar as diferencas individuais e valorizando a contribuicao de cada pessoa. Além disso,
Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel na Guiné-Bissau (ODS), com apoio das Nacodes
Unidas, tem comprometido com 17 objetivos, € o quarto objetivo busca assegurar uma
educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade para todos, promovendo oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida até¢ 2030. O desempenho dessas organizagdes tem um papel
crucial na divulgacdo das propostas de fortalecimento da implementacdo da educagdo
inclusiva, fornecendo recursos e suporte técnico ao governo. Mas ainda ¢ de responsabilidade
do Estado a implementagdo da educagdo inclusiva no pais. Embora existam desafios
especificos devido as caracteristicas do sistema educativo, mas como a aprovagao da primeira

Estratégia Nacional para a Educacdo Inclusiva, ja ¢ um avango.

6- Consideracoes finais

Abordar a desigualdade de género e seus desafios educacionais na regido de Bafata,
Guiné-Bissau, ¢ essencial para a promogao da justica e reparagdo historica. Para isso, faz-se
necessario um compromisso politico continuo e estratégias integradas para promover uma
educagdo equitativa na Guiné-Bissau. Uma educacdo transformadora, capaz de promover
ambiente educacional inclusivo, que permita a todos, independentemente de género, classe
social, raca e regido, territorio ter acesso € permanéncia de aprendizado e crescimento.

As politicas educacionais na Guiné-Bissau para a inclusao escolar refletem um esforco
continuo para superar os desafios histdricos e culturais que perpetuam a desigualdade
educacional. Embora progressos significativos tenham sido feitos, ¢ necessario compromisso
e uma abordagem multifacetada para garantir que todos os alunos, especialmente as meninas e
as criancas em areas rurais, tenham acesso a educagao de qualidade.

Diante do exposto, sugerimos a criar politicas piiblicas com vista & melhoria no ensino

basico na Guiné-Bissau, que adota uma abordagem abrangente incluindo a melhoraria do



REVISTA
NZINGA

Didlogos académicos
e lutas sociais
movimentos negros,

periféricos, indigenas
@' e mulheristas

UNILA TO

LICERNCISTUR,

qualidade do ensino através da formagdo continuada dos professores e de uma revisdo
curricular, permitindo a realizagdo dos estudos detalhados para identificar as necessidades
especificas e os desafios do sistema educacional de Guiné-Bissau, como também, o
envolvimento das comunidades locais, professores, pais, movimentos comunitdrios, para
compreender melhor as suas expectativas e necessidades educacionais e conceber as politicas
publicas. Além disso, fazer uma revisdo curricular para incorporagdo dos elementos culturais,
histéricos, sociais, econdmicos no curriculo para tornar a educacdo mais relevante e
significativa para os alunos, incluir o ensino em linguas locais além do portugués para
facilitar a aprendizagem e a inclusdo.

Introduzir cursos de formagdo técnica e vocacional no curriculo para preparar os
alunos para o mercado de trabalho, como também a inclusdo de disciplinas que ensinam
habilidades praticas, como agricultura, artesanato, empreendedorismo e entre outros. Além
disso, oferecer programas regulares de formacdo e desenvolvimento profissional para
professores, com foco em métodos de ensino inovadores e adaptados a realidade local (urbana
e rural), como salarios, criagao de sistemas de incentivos e reconhecimento para motivar os
professores, que estimula o envolvimento em praticas educacionais inovadoras.

Em suma, promover politicas que garantam a equidade de género e direitos humanos
no curriculo escolar ¢ uma estratégia para combater preconceitos e promover um ambiente
escolar mais inclusivo e acolhedor para todos os alunos, sem distingdo. A criagdo de politica
de incentivo a frequéncia escolar entre meninas, com programas especificos como bolsas de
estudo e assisténcia financeira as familias em situacdo de vulnerabilidade, esses programas
podem ajudar a diminuir o impacto econdmico da escolarizagdo, especialmente em familias
com recursos limitados que tendem a priorizar a educagdo dos meninos, a conscientizagao dos
familiares para a educacdo das meninas € crucial para superagdo da desigualdade de género, e
a implementagdo de programas de alimentagdo escolar para garantir que os alunos recebam
pelo menos uma refeigdo nutritiva por dia, incentivando a frequéncia escolar. E esse programa
jé existia em algumas escolas do pais.

Também, € necessario assegurar a seguranca dos alunos na trajetoria entre casa e
escola ¢ uma prioridade, pensar nas medidas como a criagdo de transporte escolar gratuito e
seguro ¢ a implementagcdo de programas de conscientizagdo sobre violéncia de género, que

sd0 passos importantes para garantir que as meninas possam frequentar a escola sem medo de
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serem violadas ou assediadas. Isso ndo € um caso isolado, porque como mulheres sabemos os
desafios que enfrentamos nos nossos percursos escolares. Além disso, pensar no treinamento
em gestdo e lideranga para diretores e administradores escolares para garantir uma
administracdo eficaz das escolas e maior autonomia para que possam adaptar o curriculo e as
praticas pedagdgicas as suas necessidades especificas. Por tltimo, ¢ necessario a
implementacdo dessas estratégias de forma coordenada, pode ajudar a criar um curriculo
escolar inovador e adaptado a realidade da Guiné-Bissau, promovendo uma educacdo de
qualidade para todos os alunos. Por fim, salientamos que a falta de registros e a auséncia de
uma estrutura publica de informag¢do do Ministério da Educagdo Nacional. Os dados
disponiveis geralmente vém de organizacdes internacionais, de uma forma bem resumida, que

muitas das vezes dificulta no processo da construgdo do trabalho.
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